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Medienwissenschaft und Bildung (Teil 11I)

Medienwissenschaftliche Expertise und Medienbildungs-Szenarien (Foto: Eva Lindner, 2018, Orig. in Farbe)

Medienbildung ist eine Frage sozialer Gerechtigkeit. Sie er6ffnet Teilhabechan-
cen —oder verwehrt sie. Es geht um Zugédnge zu Technologien und Techniken, um
Praktiken des Gebrauchs und diskursive Vernehmbarkeit. Jenseits der bisherigen
Debatte um die Verortung von Medienbildung als theoretischer Position mit dezi-
dierter Subjektzentrierung auf der einen Seite (Hlukhovych, Weich) und Medien-
kompetenz als konkretem Mediengebrauch, der sich einer theoretischen Tren-
nung von Kultur und Technik entzieht, auf der anderen Seite (Maye) stellt dieser
Beitrag gesellschaftspolitische Beobachtungen an, welche die Wichtigkeit und
Dringlichkeit eines medienwissenschaftlichen Einsatzes deutlich machen. Gleich-
zeitig fragt er nach méglichen — auch fachspezifischen — Griinden fiir die relative
Zuriickhaltung der Medienwissenschaft in diesem Bereich. Denn es gilt: Medien-
bildung braucht Medienwissenschaft.
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MEDIENBILDUNG BRAUCHT MEDIENWISSENSCHAFT

von KATJA GRASHOFER und PETRA MISSOMELIUS

Medienkompetenz und Medienbildung scheinen
keine besonders attraktiven Felder medienkultur-
wissenschaftlicher Auseinandersetzung zu sein.
So attestiert Harun Maye in seinem Debattenbei-
trag «der Medienkulturwissenschaft ein frohli-
ches Desinteresse» an ihnen.! Er fordert medien-
wissenschaftliche Perspektiven, die sich von
bisherigen, «subjekt- und sprachzentriert[en]»
Positionen l6sen, und argumentiert dabei fir
eine gleichrangige Betrachtung von Kultur und
Technik, Mensch und Medien, Bildung und
Kompetenz.2 Adrianna Hlukhovych und Andreas
Weich haben beim Debattenaufschlag ebenfalls
die Bedeutung der Medienwissenschaft hervorge-
hoben, dabei aber fiir eine subjektzentrierte Po-
sition geworben und davon ausgehend mogliche
fachbezogene Themenfelder im Bereich Bildung
dargelegt.? Sie beschlieffen ihren Beitrag mit ei-
nem Fragenkatalog zur Rolle von Medienwissen-
schaft und Bildung und fordern Kolleg*innen zu
einer Beteiligung am 6ffentlichen Diskurs auf.*
Mit unserem Beitrag méchten wir das Plidoyer
fiir ein verstirktes strategisches Engagement der
Medienwissenschaft unterstreichen, das beide
bisherigen Beitrige betont haben. Dariiber
hinaus ist es uns ein Anliegen, Medienbildung
als Frage sozialer Gerechtigkeit in den Fokus

DEBATTE

zu riicken und weitere notwendige medien-
wissenschaftliche Impulse zu thematisieren.
Medienbildung ist eine Frage sozialer Gerechtig-
keit, weil ungleich verteilte Zuginge zu Medien
und ungleich verteiltes Wissen tiber Medien
Bildungsgerechtigkeit und Teilhabechancen
entgegenstehen.® Wir mochten deutlich machen,
dass allgemeines medienwissenschaftliches
Grundwissen, das etwa einen ausdifferenzierten
Medienbegriff und ein historisches Verstindnis
von Mediendynamiken beinhaltet, Bestand-

teil von Bildungsprozessen tiber die gesamte
Lebensspanne sein sollte. Dazu ist es — neben
vielen anderen Initiativen des lebensbegleitenden
Lernens im Bildungssektor (von der Kita bis zur
Volkshochschule) — notwendig, dass Medien-
bildung selbstverstindlicher Bestandteil des
Fachgebiets Medienwissenschaft ist. An einzel-
nen universitiren Standorten mag das schon der
Fall sein, in der Breite aber verfestigt sich kaum
der Eindruck, dass dem Thema grofiere Relevanz
beigemessen wird.

Bislang scheint es, als stehe einer eingehen-
deren Auseinandersetzung mit Medienbildung
in der Medienwissenschaft etwas entgegen. Ist es
die Sorge vor einer vermeintlichen Simplifizie-

rung fachspezifischer Inhalte angesichts hiufig
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stark vermittlungsbezogener Praxisfragen? Eine
Didaktisierung von Wissensbestinden wagt
die Medienwissenschaft bisher nicht. Es wire
zu erdrtern, ob es sich hierbei um eine wissen-
schaftshistorisch bedingte Abgrenzungsstrategie
handelt. Denn ein Teil der aus der Germanistik
hervorgegangenen medienwissenschaftlichen
Gegenstinde ist schon seit den 198oer und
199oer Jahren mit dem Schulfach Deutsch ver-
bunden. Spezifische medienanalytische Inhalte
(wie aus Film und Zeitung) haben so partell eine
Einbindung in den Deutschunterricht erfahren.®
Heute zeigt sich, dass es der Medienwissenschaft
schwerfillt, ihre Einsitze auf schulische Arbeits-
aufgaben herunterzubrechen, obwohl das lingst
wichtig wire und auf Interesse stofien wiirde.
Doch eine Ausrichtung an den strikten Standards
linderpolitischer Medienkompetenzrahmen’ und
deren Systematik fiir den Unterricht zu leisten,
ist fiir eine Fachdisziplin, die Standardisierungen
kontinuierlich 6ffnen will, mindestens eine
Herausforderung, vielleicht sogar eine Unmég-
lichkeit. So bleibt die Disziplin im Diskurs um
Medienbildung praktisch randstindig.
Schulische Bildung ist in vielfiltger Hinsicht
ein gesellschaftlicher Resonanzraum. Hier spie-
geln sich politische, 6konomische und kultu-
relle Relevanzen, werden fiir vermittlungswert
erachtete Wissensbestinde als Unterrichtsinhalte
verankert. Hand in Hand damit gehen Ent-
scheidungen zur Ausbildung von Lehrkriften,
zur medialen Ausstattung von Schulen usw. Das
Praxisfeld Schule fungiert in diesem Sinne als
eine Art Tiuroffner — auch fiir andere Konstella-
tionen in der Bildungskette, die das Lernen tiber
die gesamte Lebensspanne hinweg kennzeich-
nen. Die selbst gelassene Liicke fithrt dazu, dass
Medienwissenschaft im Bildungsdiskurs lediglich
als Querschnittsdisziplin wahrgenommen wird
und als Kommentatorin auftritt. Prominen-
tes Beispiel hierfiir ist das Frankfurt-Dreieck,®
das die reduzierte schematische Form des im
Bildungskontext hiufig referierten Dreiecks der
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Dagstuhl-Erklirung?® unter anderem medienwis-
senschaftlich erweitert. Das Frankfurt-Dreieck
ist 2017 in Reaktion auf die 2016 erschienene
Dagstuhl-Erklirung der Gesellschaft fiir Infor-
matik entworfen und in der Folge weiter ausge-
arbeitet worden.

Der digitalititsbezogene Bildungs- und
gesellschaftliche Diskursbedarf erstreckt sich
inzwischen weit iiber schulische Kontexte sowie
die Adressat*innengruppe der Kinder und
Jugendlichen hinaus. Mit dem Ziel der EU-Mit-
gliedsstaaten, wihrend der «digitale[n] Dekade>
bis 2030 «digitale Grundkompetenzen» der
Biirger*innen («mind. 80% der Bevolkerung»)
signifikant zu steigern," ist Medienbildung — ins-
besondere auch noch einmal mit dem eigens
festgeschriebenen Digital Education and Action
Plan™ - als fester Bestandteil von Allgemein-,
Erwachsenen- und beruflicher Bildung ausgeru-
fen worden. Der Diskurs um die Angemessenheit
und Prizisierung der Priliminarien des zugrunde
liegenden Kompetenzmodells DigComp (Digital
Competence Framework for Citizens®?), das kon-
tinuierlich fortgeschrieben wird, sollte ebenfalls
aus medienwissenschaftlicher Perspektive gefiihrt
werden. Innerhalb der EU wird die Ausbildung
von I'T-Expert*innen («ICT specialists», «ICT
professionals»®) etabliert und massiv gefordert.*
Hier konnten medienwissenschaftliche Er-
kenntnisse zur Geschichte, Epistemologie und
Archiologie der Medien, aus Technikphilosophie
sowie den Postcolonial Studies, Dis/Ability
Studies, Gender und Queer Studies® Perspektiven
stirken, die gemeinwohlorientierte, medien-
kulturell informierte sowie historisch fundierte
Beitrige leisten und damit bei der Konturierung
von Berufsfeldern helfen.

Wie hat es die Informatik in den 198oer Jah-
ren geschafft, Schulfach zu werden?® Wie schafft
sie es, sich bildungspolitisch gewinnbringend
zu positionieren und Inhalte zu etablieren?™ Wie
haben Informatikdidaktiker*innen fachinterne
und -externe Widerstinde tiberwunden? Das mag
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an der Verbindung von Forschung und Ent-
wicklung, an der im Vergleich zur Medienwis-
senschaft personell komfortablen Ausstattung,
am gesellschaftlichen Aufschwung von <ICT in
education> in den 1970er und 198oer Jahren,

an Technikerwartungen® sowie an der Unter-
stiitzung des Fachs durch die Industrie liegen.
Ein weiterer entscheidender Grund diirfte aber
auch in der Fihigkeit der Informatik (- didakd-
ker*innen) liegen, ihre technischen Inhalte an
Kompetenzrahmen angepasst schulstufenkonform
vermittelbar zu machen. Und das Feld weitet
sich aus: Schon in Kitas und Grundschulen kom-
men mittlerweile Spielzeugroboter zum Einsatz,
um friihzeitig Interesse an und Verstindnis fir
Programmierlogiken zu entwickeln.

Wie kann die Medienwissenschaft ihr
alltags- und gesellschaftsrelevantes Wissen
allgemeinverstindlich, anwendungsbezogen
und zielgruppenspezifisch aufbereiten und
vermitteln? Wie kann sie ihre Erkenntnisse
in Bildungskonzepte und Lehrpline auf den
verschiedenen Ebenen des lebensbegleiten-
den Lernens verankern und damit zugleich ihr
wissenschaftspolitisches Potenzial produktiv
entfalten? Wenn Medienwissenschaft tatsich-
lich und endlich einen Einfluss auf das nehmen
mochte, was das gesellschaftliche Verstindnis
von Medien jenseits von technischem Solutionis-
mus und Machbarkeitsfantasien auf der einen
oder Kulturpessimismus auf der anderen Seite
betrifft, und damit fachlich relevante Grund-
lagen in Bildungskontexten vermitteln mochte,
dann ist es hochste Zeit, dass sie sich mit den
Anforderungen dieser Bereiche auseinandersetzt
und einbringt. Es gibt engagierte Personen in
allen Teilbereichen von Bildung (Erzieher*innen,
Lehrer*innen, Bibliothekar*innen, Dozent*innen
in der Erwachsenenbildung u. v. m.), die hierbei
helfen konnen.

Bildungspolitische Entscheidungen bleiben
hinsichtlich einer notwendigen Vermittlung
spezifisch medienwissenschaftlicher Erkenntnisse
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unbeeindruckt, solange die fachlichen Positionen
maximal als Kommentar zu Ideen auftauchen,
die Disziplinen wie die Informatik entwickeln.
Wer die Klaviatur von Bildungspolitik, Lehr-
plinen und Didaktiken nicht bespielt, wird kein
Gehor finden, wenn es darum geht, ein Schul-
fach zu etablieren,® Lehrer*innen auszubilden
und Medienkompetenzen als Lerninhalte mitzu-
bestimmen.?® Wiihrend ChatGPT bei den Haus-
aufgaben hilft, erste Avatare als Lernbegleitende
auftreten und Learning Analytics Lernprozesse
steuern, entwickeln andere Disziplinen — und das
ist mit Respekt vor dieser Leistung gesagt — die
Lehrpline und bilden Lehrkrifte aus. Die
Medienwissenschaft bringt die heranwachsende
Generation um wichtige Grundlagen und ihre
Absolvent*innen und Wissenschaftler*innen um
Titdgkeitsfelder, wenn sie nicht sichtbarer auftritt
und Wissen von Mediengeschichte tiber Medien-
kritik bis Medienethik sowie gesellschaftliche
Implikationen (vorgebliche Medienwirkungen)
in der Breite 6ffentlich thematisiert. Gerade
hinsichtlich des «digitale[n] Verstindnis[ses]»
und der entsprechenden «Urteilsfahigkeit»?!

ist medienwissenschaftliche Expertise gefragt.
Die Herangehensweisen und Grundlagen der
Medienwissenschaft sind essenziell fiir eine
umfassende Einschitzung der aktuellen und
zukiinftigen Medientechnologieentwicklung. So
ist es etwa hilfreich aufzuzeigen, inwiefern sich
kybernetische Denkmodelle in Softwarekonfi-
gurationen eingeschrieben haben, um Funktions-
erwartungen, Nutzungseffekte und Auswirkungen
des ihnen innewohnenden Menschenbildes
erkennen zu kénnen. Die digitale Verankerung
von Ungleichheit wire nur eines von vielen
denkbaren Themenfeldern.

Wenn die Bedeutung von Medien und Me-
dientechnologien als gesellschaftlich grundlegend
verstanden und medienwissenschaftlich fun-
dierte Medienbildung geférdert wird, kann dies
zugleich die Aufmerksamkeit fiir die Medienwis-
senschaft sowie ihre Relevanz als Fach erhéhen.
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Das Einbringen von Fachinhalten und medien-
wissenschaftlicher Expertise in gesellschaftliche
Bildungsprozesse kann Forschungsméglichkeiten
(Forschungsfragen und -kooperationen) sowie
deren Forderung begiinstigen, zur weiteren
Ausdifferenzierung tiberfachlicher Netzwerke
beitragen und nicht zuletzt neue Studieninter-
essierte motivieren. In der Folge wiren auch
positive Auswirkungen auf die Stellenausstattung
der Medienwissenschaft denkbar — insbesondere
wenn Medienbildung Bestandteil der grund-
stindigen Lehre an Universititen werden und
damit ein erhohter Lehr- und Personalbedarf
einhergehen sollte.

Medienbildung ist, wie schon eingangs betont,
eine Frage sozialer Gerechtigkeit. Sie kann
dazu beitragen, Ungleichheiten zu verfestigen
oder ihnen entgegenzuwirken.”2 Um Teilhabe-
chancen zu erhohen, gilt es, auch Formen und
Funktionen informellen Lernens wahrzunehmen,
daraus resultierenden Ungleichheiten — d. h.
«infrastrukturellen, nutzungspraktischen und
diskursiven Benachteiligungen» — zu begegnen
sowie zugleich die jeweilige Eigenstindigkeit
informeller Medienaneignung anzuerkennen.®
Medienbildung als stromlinienférmigen, konfor-
mititshuldigenden Kompetenzerwerb zu sehen,
ist eine irrige Vorstellung. Medienbildung kann
Potenziale widerstindigen Handelns aufzeigen.
Darauf hat bereits Valentin Dander im Kontext
von Datenaktivismus und unter Riickgriff auf
Gert Biestas «Konzept eines <Ignorant Citizen>»
verwiesen. Medienbildung ist gesellschaftlich
hochrelevant und sollte als ein Auftrag an die
Medienwissenschaft verstanden werden. Selbst-
verstindlich werden die medienwissenschaft-
lichen Gegenstinde dabei komplex bleiben.
Niemand verlangt von der Disziplin, ihre Tradi-
tionen, Denkansitze und Kritiken kleiner zu
fassen, als sie sind. Auch vermeintlich kurzgefass-
te Aufgaben konnen grofie Horizonte aufreifien.
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